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Resumo

Este artigo apresenta parte dos dados da pesqbss “e Repercussées dos processos
formativos nas praticas docentes mediadas pelasltegas: a visdo de professores da rede
publica da educacdo béasica do estado de Goidsendasida peloKadjét' - Grupo de
Estudos e Pesquisas. Nortearam essa pesquisa uksi8es que nos inquietam: 1) a visao
acritica a respeito das possibilidades pedagodassecnologias e 2) a falta de avaliacao das
politicas publicas educacionais brasileiras panamde tecnologias na educacdo. Realizamos
entrevistas semiestruturadas, predominantementistiveas nas sedes do Nduacleo de
Tecnologia Educacional (NTE) e em escolas. A amdliss dados se deu por andlise de
conteudo, segundo os seguintes elementos: Castic&sidos cursos realizados para o uso de
tecnologias na educacao; Formas e tipos de usasatigpedagogicos das tecnologias; Papel
ou funcédo do uso das tecnologias na educacaorc®@dssoal e a relacao entre formacéo e
pratica docente; Papel atribuido as tecnologiasedacacdo. Foram entrevistados 76
professores de 23 escolas publicas sediadas nomudezipios do estado em que foram
implantados os 12 primeiros NTE de Goias. Iderdifios que os professores possuem um
olhar tecnocéntrico, prevalecendo o carater ingniad e determinista quanto a percepcao
dos artefatos tecnolégicos em sua pratica profiasie pessoal. Todavia, percebemos uma
resisténcia, muitas vezes inconsciente, do doceEntenposicdes efetivadas pelas politicas
publicas de insercdo as tecnologias na sala de arilnda das condigbes materiais e
objetivas de seu trabalho, sejam elas a qualidadefchestrutura da escola, o modelo de
formagao em servico, a alta quantidade de aulasinda, a ndo adeséo a proposta de uso de
tecnologias para os processos educativos.
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Introducao
Este artigo apresenta parte dos dados da pesdtisa & repercussdes dos processos

formativos nas praticas docentes mediadas pelasltegas: a visdo de professores da rede

! Escolhemos para identificar o nosso grupo um noenerigem indigena, que remete ao ato de tecerenfre

os dedos da méo, criando as mais diversas comlgimacd que inspira nossos estudos que consideram um
continuum entre os objetos técnicos e 0s sujeitos sociaiara Psaber mais sobre o grupo:
<https://sites.google.com/site/grupokadjotgoianiad® no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPqQ:
<http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consultaapatrizada.jsf>.



publica da educacdo béasica do estado de Goias sshrsos das tecnologias na educaGao”
que foi desenvolvida peligadj6t - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre as relagfiesas
tecnologias e a educacao.

A pesquisa se origina de duas questdes que nogetagu 1) a visdo acritica a
respeito das possibilidades pedagdgicas das tagiasle 2) a falta de avaliagdo das politicas
publicas educacionais brasileiras para 0 uso a®legias na educacao.

Quanto a visao sobre as relacdes entre as tecaslega educacdo, Araujo (2008,
2014), Echalar (2015) e Peixoto (2012, 2015) cordm a énfase em uma abordagem
tecnocéntrica no bojo das politicas publicas edanats para uso das tecnologias no ambito
escolar, inclusive aquelas voltadas para a formagdprofessores. Estas autoras, além de
Moraes (2014), Nascimento (2014) e Santos (200814)20apresentam discussao
epistemoldgica sobre o tema, fundamentando seudosssobre as tecnologias em teorias que
pretendem romper com a dicotomia entre teoria gcpréentre forma e conteldo, entre uso
individual e coletivo, entre a dimensdo materiainiéa e as constru¢des simbolicas nas
praticas mediadas por tecnologias digitais em rede.

No que diz respeito as politicas publicas educatsopara o uso de tecnologias na
educacdo, a revisdo preliminar de literatura queyydeu teses e dissertacdes sobre o
Programa Nacional de Informatica na Educacao (BRABI97; 2007), indicou preocupacao
prevalente sobre a questdo da formacao de proéssddo entanto, dos 47 trabalhos sobre
formacdo de professores encontrados (num total08% apenas sete priorizam o ponto de
vista dos professores sendo que dentre esses.tatn@m como sujeitos os professores
formadores dos Nucleos de Tecnologia Educacion@EjNPode-se, entdo, afirmar que, no
rol desses trabalhos, pouco tem se dado voz aosigais responsaveis pela utilizacédo
pedagogica das tecnologias nas escolas publicaslebes, os professores - alvo das
formagbes propostas.

Podemos observar, também, que o carater econamidis$ politicas publicas
brasileiras para o campo da tecnologia na educap@dbyi os atores (professores) de sua
elaboracdo. Da mesma forma, poucas pesquisas acadéubre a formacéo de professores

por meio de acdes do Prolnfo, tomam como referéneiado desses professores, sendo ainda

2 Financiada pelo Edital Universal do Conselho Nasiale Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico:FeN
014/2012.
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bem reduzido o numero de pesquisas académicas edtn@nfo que se baseiam em dados
provenientes da realidade goiana.

Estes aspectos nos fizeram definir como objetivalgeéa pesquisa, a analise das
percepcdes dos professores da rede publica dagéaubasica do estado de Goias sobre: o
papel das tecnologias na educacao e a trajetosaatepraticas pedagogicas, tomando como
referéncia os programas oficiais de integracdotéasologias a educacdo. Para o alcance
deste, propusemos 0s seguintes objetivos especifico

» Caracterizar a formacao inicial dos professoreseda publica da educacédo
basica do estado de Goias no que diz respeitocadasstecnologias.

» Caracterizar a formacao continuada de professaresd# publica da educacao
basica do estado de Goias no que tange aos pragaioiais de tecnologias
na educacao.

» ldentificar as percepc¢des de professores da rduleawa educacdo basica do
estado de Goias, quanto ao uso das tecnologiatucagio.

» Identificar as percepcbes que professores da rédica da educacdo basica
do estado de Goids possuem de suas praticas noetede sua trajetéria
profissional, especialmente face a formacdo coatlau para uso das

tecnologias.

Caracterizacdo do campo empirico e delimitacdo danzostra

Para identificar como os professores da educdg@ica de Goids percebem a
trajetéria de suas praticas mediadas por tecnaogma relacdo aos processos formativos
vivenciados, com vistas a analisar sua visdo dcelpdps tecnologias na educacéo,
consideramos fundamental Ihes dar voz e ouvidosdda nossa referéncia os programas
oficiais de integracéo das tecnologias a educatégemos os NTE como referéncia principal
para localizar e selecionar estes professores.

A principio fizemos visitas aos NTE Goiania e adBNCentral (Figura 1) e
entrevistamos as suas equipes. Sempre demos pferds entrevistas em grupo, pois
desejavamos resgatar a memoria coletiva dos profas envolvidos nestes Nucleos. Este
processo nos indicou a necessidade de buscarzagoi oficial das Secretarias de Educacéo
do Estado de Goias e Municipio de Goiania, parasgguirmos com as entrevistas em outros
NTE e futuramente nas escolas.
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Figura 1 - Distribuicdo geogréfica dos doze primiNucleo de Tecnologia Educacional

criados no estado de Goias.

O critério para a selecdo dos professores a sangevistados foi a participacdo em
algum curso oferecido pelos NTE e a utilizagcdoedadlogias em aulas em algum momento
de sua pratica profissional. Os NTE se revelardani@ mais segura e viavel para identificar
estes professores assim como as escolas com mal@bgidade de encontrar mais docentes
gue atendessem aos critérios estabelecidos.

Com vistas ao alcance de uma amostra representhtiuniverso dos municipios que
se integraram ao Prolnfo desde sua criacdo, delmo$ como sujeitos de nossa pesquisa:
professores vinculados aos 12 primeiros NTE criadogstado de Goias: além dos trés de
Goiania, foram criados NTE em Anapolis, Cataldodade de Goias, Formosa, Jatai,
Morrinhos, Posse, Uruacu e Ipora.

A coleta de dados
A localizacao dos professores a serem entrevistsglaleu de diversas maneiras, mas
fomos sempre intermediados pelos KT8s NTE Goiania e NTE contribuiram por meio de

* O apoio das equipes gestoras e equipes de doisédoBITE localizados em Goiania (NTE Goiania e NTE
Central) foram de extrema importancia para a regdia deste trabalho de pesquisa. Agradecemositajses
em nome do professor Marcelo Jeronimo RodriguesijéréDiretor do NTE Central) e da professora Denise
Cristina Bueno (Diretora do NTE Goiania). No NTEn®@al, precisamos destacar a contribuicdo da psofas



diversas agoes: indicando professores e escotagctEndo meios de contato com 0S mesmos,
intermediando este contato e disponibilizando esppgra contato com professores e
realizacdo de entrevistas em eventos por ele aglalsz

Realizamos entrevistas semiestruturadas, predaiteim&nte coletivas (as individuais
foram feitas apenas quando nao havia outra padsithd), nas sedes de NTE, em escolas e
uma delas, na residéncia de uma professora. Esta® fleitas em horario de trabalho dos
professores, no momento do intervalo entre aulascotempo de aulas, com a autorizagcao
dos gestores. Trés entrevistas foram realizadapagta do tempo destinado aos encontros
pedagdgicos e trés nos Encontros dos Grupos ddd&EgeuMatematica

No inicio de cada entrevista, os professores szaeb informacfes gerais sobre a
pesquisa e confirmaram a sua adesédo a mesma, fpeeenw Termo de Consentimento Livre
e esclarecimento e um breve questionario com irdod®s tais como: idade, tempo de
servico, formacdo, disciplinas ministradas, sitoafé@ncional, carga horéria semanal de
trabalho, numero de escolas em que trabalha esndleiensino nos quais ja trabalhou e
trabalha naquele momento.

A partir dai eles eram convidados a assistir a prog¢ao com imagens referentes a
softwares educativos, aplicativos, sites educacionais, enfiraferéncias imagéticas
relacionadas aos cursos integrantes do rol daqoéescidos pelos NTEao longo de sua
existéncia em Goias. Em boa parte das entrevidtaante esta projecdo os professores ja
comecavam a tecer comentarios sobre suas expesémg formacdo e de uso das
tecnologias.

A lembranca dos cursos realizados foi a primeuastfio proposta aos professores,
segundo o roteiro a seguir, que serviu de refeaguenia a conducao das entrevistas:

1) Quanto a formacdo em tecnologia e educacdo: cuetss: “tema”, nivel

(especializacdo, extensdo, aperfeicoamento, edtd, darga horaria, professores,

metodologia, modalidade (presencial ou a distanérgjfios responsaveis, local do

Maria Aparecida Avila, que por meio de longa eris®v e diversos contatos nos forneceu preciosas
informacdes. No NTE Goiénia é importante deixaistegda a fundamental participacdo da ja citadéepsora
Denise Cristina Bueno que nos facilitou 0 acess® ranos documentos e 0s contatos com escolas. A sua
presenca como pesquisadorakaaljot foi muito relevante em todo o processo desta pesqu

> Encontros realizados com os professores de Maianpara estudos, trocas e experiéncias e prodigao
material didatico, organizados pelas Escolas dm&géio.

® Alguns exemplos das imagens referentes aos reteasoldgicos utilizados no ultimos 25 anos, pegjes em
sequencia no inicio da entrevista com os professemmputador MSX, 386 e 486, icone da LinguagegolLo
de programagcdo, Everest, softwares da Future KlgerStudio, Coelhinho Sabido, Senhor Batata, Poida
Professor, Curso de especializacdo “Midia e edwéa¢dlas do Windows, do Internet Explorer, PaMirc,
Google, Alta Vista, Cadé, Flogao, pacote Office;efmok, Twiter, Orkut, HQ, Somatematica, Mingau/déda,

blog do Picolé, site da Turma da Monica, kidlinduka.br, Kidpixel, site do Sitio do Pica Pau Amayetabri
Geometre, Winplot, 4share, Robética, Legologo, Yibat Tangran, MovieMaker.



curso, formacao em servigo ou com dispensa, cosalml ndo, se conclui ou néo,
motivos-razdes para ter feito o curso. Caso vonbateecebido capacitacdo na
modalidade a distancia, indicar o local de acesatefnet.

2) Quanto a Experiéncia/Pratica didatico pedagogea:usa computador nas aulas,
ha quanto tempo, se planeja este uso, como usadohegias, procedimentos,
estratégias, individual ou coletivo, duracdo datasggu com que frequéncia,
softwares utilizados, se utiliza internet, em quo tde atividade utiliza o
computador, descricdes e exemplificacbes “detalifadse pede para o aluno
realizar tarefas com o uso do computador em cashood@rio extraclasse, se
desenvolve projetos interdisciplinares; dificuldsidéxitos. Qual a dinamica de
uso no decorrer do tempo e a relacdo com os cfeitos.

3) Quanto a pratica pessoal: como é o uso do computadbda escola: se usa o
computador com finalidades pessoais, em que leoalgue atividade, com que
finalidades

4) O quanto e como o0s cursos feitos contribuiram pergpraticas docentes e

pessoais.

A maior parte foi realizada por dois ou mais pesagores. O pesquisador ou a equipe
que conduziu a entrevista se responsabilizou pelenghimento de um diario de campo com
informacdes referentes ao local, as condicOes aleeagdo da entrevista e demais aspectos
considerados relevantes para a pesquisa. Além a dfoi elaborado um relatério com
comentarios do pesquisador e transcricdo de pdatesntrevista, conforme o roteiro acima
apresentado.

Todo o processo foi realizado de forma conjurgm-reuniées semanais - incluindo a
elaboracdo do roteiro e sua validacdo. A redacaoretmtorio também foi preparada
coletivamente. Varias entrevistas foram objetordbalho coletivo pelo grupo: os arquivos
em audio eram escutados coletivamente e o rela@mbém escrito desta maneira, até que

chegamos a uma forma que consideramos adequada.

A analise dos dados: os ecos e repercussdes sobse tecnologias aos olhos dos
professores
O corpus textual da pesquisa € composto pelos depoimentss plofessores

(coletados por meio das entrevistas), pelas obg&egaregistradas pelos pesquisadores



durante as visitas as escolas e NTE e também petaativas dos professores, gestores e
alunos recolhidas durante as visitas as escolapadmpesquisa. O conjunto destes registros
permitiram enriquecer o tratamento e a analisedddss.

Foram entrevistados 76 professores de 23 escolalgcgsl em dez municipios do
estado, aqueles no quais foram implantados os 1Reipos NTE. Os professores
entrevistados se caracterizam por uma diversidadgpie diz respeito a faixa etaria, tempo de
docéncia, formacao e disciplina com a qual tralmalha maioria possui carga horaria igual
ou superior a 40 horas aula semanais, trabalhamnemescola e possui como graduacéo a
Licenciatura em Matematita

O processo foi inspirado na andlise de conteludwrta pe diferentes autores, segundo
a abordagem mais geral da pesquisa e a sua na{lBARDIN, 2009; CASTRO; ABS;
SARRIERA, 2011; FRANCO, 2005; OLIVEIRA, 2008; SOUSAUNIOR; MELO;
SANTIAGO, 2010). Consideramos este processo emet@sas: pré-analise, exploracéo e
tratamento do material e analise.

Na etapa da pré-anélise, desenvolvemos o0s segpitteedimentos:

» Escuta do 4udio das entrevistas, leitura dos diar@ato oral dos pesquisadores para
estabelecimento das unidades de registro e dextonte

» Definicdo das frases, palavras, temas como UnidddeRegistro e das entrevistas
completas como Unidades de contexto.

Na etapa destinada a exploracao e tratamento tiaharealizamos a transcricdo das
entrevistas na forma de Relatério, que foi estagtarsegundo os seguintes elementos:

1. Formacéo para o uso de tecnologias na educegéacieristicas dos cursos feitos).

2. Experiéncia e pratica docente quanto ao ustedaslogias na educacédo (Formas e

tipos de usos didatico pedagodgicos das tecnologias)

3. Papel ou fungao do uso das tecnologias na e@loicac

4. Pratica pessoal.

5. Relacado entre os a formacéo, a pratica docemigapel atribuido as tecnologias na

educacao.

Na etapa da analise, definimos o que denominamoBrddades de Analise, que

foram organizadas em temas e subtemas, conformgr@aaeguir:

"0 fato de prevalecer licenciados em matematicanessa amostra pode ser explicada em razdo deasés d
entrevistas coletivas terem se realizado em era®divs Grupos de Estudo em Matematica.



Quadro 1 - Tratamento dmrpustextual em unidades de analise.

Unidades de Analise Temas Subtemas
Cenario politico educacional
Formacéo Caracterizacdo dos cursos -X-
Modelo epistemoldgico dos cursos
Usos didatico pedagogicos das Formas de uso
f L tecnologias Recursos utilizados
Praticas pedagodgicas Eaui . ]
; - | guipamentos e infraestrutura
mediadas por tecnologias . — ——— ——
Condicdes de uso Condicdes didatico pedagogicas

Intervencgdes politicas

- Determinista-tecnocéntrica
Visao do professor -X-

Instrumental
Fonte: Autoras, com base nos dados coletados qaipas

As trajetorias formativas e as praticas docentadiadas pelas tecnologias sao objeto
de analise da presente pesquisa que tomou comemgseca os professores da rede publica
de educacdo basica do estado de Goias, considecadnos sujeitos historicos que sao
determinados, mas também determinantes das relqgéese estabelecem e das praticas que
se configuram por meio do uso pedagdgico das tegiadl.

A andlise de contetdo, como afirma Trivifios (198%de servir de auxiliar em
pesquisas mais complexas desde que o contexto nddisea seja considerado e que o
pesquisador ndo se restrinja aos aspectos masifes® dados coletados. As falas dos
professores sao constru¢des dinamicas que reparcarte interpretacdes diversas e cujo
significado se altera no processo de sua constrégionesmo tempo, estdo inseridas num
contexto que as influencia.

Marcados pelo seu contexto, o discurso dos prafessentrevistados, esta em
relacdes reciprocas de influéncia com o seu medxirpp (a comunidade escolar, por
exemplo) e com o contexto sécio-histérico (com@alfticas publicas, hoje, profundamente,
marcadas pela economia mundial).

Conforme nossos objetivos, queremos identificgreasepcdes de professores da rede
publica da educacgéo béasica do estado de Goidsaajajao uso das tecnologias na educacao
e b) quanto a suas praticas no decorrer de sudniaj profissional, especialmente face a
formacdo continuada para uso das tecnologias.

Inspirados por Santos (2008), nos dedicamos a tigaesas implicacbes que as
relacdes com as tecnologias podem trazer para preenmsdo critica dos sujeitos envolvidos
em praticas educativas formais. “O exercicio ddissm@las multiplas relacbes entre a parte

estudada (os cursos de formacao) e a realidada sodista como uma totalidade — remeteu-



nos a singularidade de um sujeito existente: oegsafr em formacdo” (PEIXOTO;
CARVALHO, 2014, p. 584). Por esta razdo, tornouisgoortante potencializar os
mecanismos de fala dos professores concedenddvibese, também, ouvidos” (SANTOS,
2008, p. 26).

Assim, ndo nos bastava entrevista-los para resgagaa memoria e suas percepcoes
sobre o tema. O materialismo historico-dialéticageesentou como a perspectiva de analise
da trajetéria de formacao dos professores e séisqs, de maneira a possibilitar, ao mesmo
tempo: a configuracdo de seu olhar, a apreens@eul€ontexto e também elementos que
permitissem a critica a precariedade e a instruaidatie ja conhecida.

Apesar de ja conhecidas, nos chamava a ateng&gaxipdade das condicdes fisicas e
pedagogicas das escolas assim como as formadalaedrdo do professor, suas condicdes de
trabalho e as estratégias de conducao dos curgosugE;ao continuada.

Escutamos muitas reclamacdes sobre as condi¢cogabd¢ho e desabafos quanto a
maneira como séo tratados pela gestdo escolaog @gjaos das secretarias de educagéo. Ao
mesmo tempo, Nos surpreendemos com 0 comprometirrecdm a capacidade de muitos
professores que - a despeito da débil estrutuicafes pedagogica das escolas - insistem no
rigor e na intencionalidade didatico pedagogicasudes acoes.

Recusamo-nos a fazer eco com as criticas absttatagles que - distantes dos
profissionais da educacao - os acusam seja de nagidformacédo, seja de acomodacéao
ou mesmo de resisténcia as mudancas. Também mdoosstle acordo com um discurso
gue se dissemina e se expressa nos documentaasofichas politicas publicas que -
paradoxalmente - considera o professor simultane@meomo o protagonista e o
empecilho as reformas educacion&S¥ANGELISTA; SHIROMA, 2007)

Consideracoes finais

Por vezes recomendacgfes e imposi¢des as tecnoésgasna agenda obrigatoria dos
organismos internacionais e se traduzem nas condigilades para o investimento financeiro
em nosso pais. Neste contexto, verificamos a colagdlo de um modelo de acesso a
equipamentos e tecnologias em que escolas e pyofessdao meros consumidores destes
artefatos caros e sofisticados, ao invés de obgeiatencionalidade docente.

O contexto da chegada destes aparatos nas esoolasueendeusamento no mundo
moderno, influenciam diretamente a formacéo doceqie tem se baseado na dissociacao

entre as dimensdes técnica e pedagdgica, senadmeamente, desencadeadoras de uma
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pratica pedagdgica coadunada com as demandas sie temspo - quando o determinismo
tecnoldgico prevalece.

A inovacéao das praticas pedagodgicas se coloca eoondem do dia e isto de maneira
a associar tais praticas as necessidades de un@a aooMiguracdo social, sem que tal
configuracdo seja colocada em questdo. Isto seizrach orientagcbes pedagogicas e em
delineamentos formativos muito especificos. A caulavacdo tecnolégica se associam
argumentos pedagogicamente duvidosos, mas que t&Enrewelado ideologicamente
convincentes. A tecnologia digital em rede é prtgpglo governo e pelas empresas e aceita
pelos professores como uma fatalidade, como alguitavel porque seria sinal de uma
modernidade e progresso ao qual devemos nos submete

No que diz respeito a seus processos formativaksaurso dos professores omitem
informacfes quanto a leituras e teorias trabalhaage esquecimento nos indica que o
carater instrumental deve ter prevalecido nos surgigto que resultam no apagamento do
passado e delineamento do futuro, culminando nmécéf@o de um novo senso comum, que
considera o0 a aquisicdo e acumulo de capital catmifievitavel e inexoravel da sociedade
humana.

Sem referéncia tedrico-metodoldgica, a pratica ukecé quase que naturalizada. E
esta naturalizagdo se integra ao processo poétioaémico que tem precarizado e
desqualificado o trabalho docente. Todavia, a téasis|a do professor a se submeter a
orientacbes e mesmo imposi¢cdes governamentais pEmlesentar a sua recusa a este
processo que separa a concepgao da execucaotarguadmo base a distingéo entre a teoria
e a pratica. E a critica ao dualismo idealistaesgmta a possibilidade de emancipagédo do
sujeito alienado. Se a alienacédo e a divisdo ess&tasao estruturais, a sua superagcao so
podera ocorrer a partir de uma radical revisdwded que a sustenta, explica e justifica.

Uma tarefa exigente que reclama de nds um aprofuewi®d nos estudos e o
comprometimento com uma pesquisa que afirme a sideele de participar da construgao de

uma racionalidade docente.
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